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Propésito

Que los estudiantes normalistas realicen jornadas de préacticas docentes en el
aula utilizando la Investigacion-Accion como parte de su desarrollo profesional,
para generar una docencia reflexiva.

Descripcion del curso

El curso Practica docente en el aula, pertenece al trayecto formativo de Practica
profesional. Se desarrolla a lo largo de 18 semanas, con 6 horas y 6.75 créditos.
Este curso acerca a los estudiantes a las actividades de ensefianza y aprendizaje
que se desarrollan en las escuelas secundarias de practica. A través de su
participacion directa, colabora con el docente titular y realiza jornadas de
practicas profesionales, recupera evidencias de esas actividades, utilizando
diversos registros de observacion, registros anecddticos, diarios de campo,
incidentes criticos, videograbaciones, entre otros, con la finalidad de analizar y
comprender la influencia del contexto de la comunidad y la cultura escolar en el
desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas docentes del
profesor titular.

La finalidad de obtener esta informacién es que los estudiantes puedan disefar
aspectos practicos relacionados con la planificacién, evaluacidon e intervencién
docentes como: situaciones de aprendizaje, secuencias didacticas, el
tratamiento de los contenidos de las Matematicas, la seleccién y elaboracidn de
recursos tecnolégicos y materiales didacticos, estrategias e instrumentos de
evaluacién, entre otros, asi como el uso de los enfoques de los planes y
programas de estudio de educacién secundaria, la utilizacién de los libros de
texto, la organizacion del aula, las interacciones entre el docente y los alumnos,
la gestion pedagdgicay la generacién de ambientes de aprendizaje, para realizar
sus practicas docentes en el aula, y no menos importante es el uso del tiempo
de la materia en la escuela secundaria, aspecto que debe tenerse presente a la
hora de planificar las jornadas de practica.

Y a partir de las habilidades de investigacion desarrolladas en los dos primeros
semestres de la licenciatura, los estudiantes normalistas sistematizaran su
experiencia para contrastar y analizar su propia practica, replantear, evaluar y
reconstruir sus estrategias de ensefianza y aprendizaje, de manera que, a partir
de la metodologia de la Investigacidon-Accién y la reflexion docente, se
encuentren en condiciones de mejorar su practica y de proponer innovaciones
docentes en los siguientes semestres.

El curso se trabajard a partir de la observacién del contexto y la cultura escolar
con aplicaciones en el aula de clase, asi como de la construccion de secuencias
de ensefanza propias de las Matematicas como disciplina. Este acercamiento



directo a la practica docente y la vida escolar serd fundamental para que los
estudiantes normalistas vivan la experiencia de ser docentes en los contextos
reales de las escuelas secundarias: cdmo se diagnostica, planifica y evalda, para
intervenir en la formacién de las y los adolescentes. También tendran la
oportunidad de reconocer los fundamentos que utilizan los docentes de las
escuelas de practica para fomentar, motivary promover el proceso de ensefanza
y aprendizaje, la solidaridad y el trabajo en equipo, como parte del seguimiento
al desempeno y desarrollo integral de sus estudiantes.

Cursos con los que se relaciona

El curso se encuentra relacionado con otros del trayecto formativo Prdctica
profesional, siendo estos:

Herramientas para la observacion y andlisis de la escuela y comunidad

Perteneciente al primer semestre, se relaciona al favorecer que cada estudiante
tuviera un primer acercamiento a su futuro campo profesional dotandolo de
herramientas tedrico-metodoldgicas como la observacidon y la indagacion, entre
otras que le permitiran el analisis de los contextos educativos donde se realizara
su practica profesional, para que los conciba como elementos de reflexién en el
aula, competencias docentes que utilizara en este semestre.

Observacion y analisis de la cultura escolar

Este curso, correspondiente al segundo semestre, tiene una relaciéon
metodoldgica porque le permitira elaborar y aplicar instrumentos para recabar
informacion, analizarla y reflexionar sobre las implicaciones del contexto y la
cultura escolar, asi como la formacidn de adolescentes en educacién secundaria,
iniciandolo en los procesos de la Investigacidon-Accion y la reflexién sobre la
practica, entre otros, a fin de que el estudiante base su aprendizaje, analisis,
explicaciones y reflexiones en referentes tedéricos y del contexto; conocimientos
y competencias que en este semestre aplicard a partir de sus propias practicas
docentes.

Estrategias de trabajo docente

La experiencia, la reflexion y los conocimientos practicos resultado del desarrollo
del presente curso, permitirdn que los estudiantes, en este curso del cuarto
semestre, utilicen de manera pertinente sus conocimientos en el disefio de
propuestas de ensefanza y aprendizaje inclusivas y situadas, considerando el
nivel, grado, modalidad, contexto sociocultural y linguistico de cada escuela
secundaria. Y fortaleceran sus capacidades para el disefio de planes de clase, asi
como de la evaluacion del aprendizaje de sus alumnos y de su propia practica.



Innovacién para la docencia

Una vez que cada estudiante ha desarrollado propuestas diversas de
intervencién en los dos semestres anteriores, durante el quinto en este curso de
Innovacién para la docencia profundizara en los enfoques y procedimientos de
ensefanza, aprendizaje y evaluacion de acuerdo con las areas de conocimiento
de la disciplina de cada licenciatura, con base en el conocimiento de los
contextos y modalidades educativas de la escuela secundaria buscando
planteamientos auténticos y situados en la poblacién especifica a quien van
dirigidos.

Aunado a ello, este curso se vincula, estrechamente, con los del trayecto Bases
Tedrico Metodoldgicas para la ensefianza.

Desarrollo en la adolescencia

En este curso correspondiente al primer semestre, el estudiante normalista
construyd los aprendizajes que le permitieron contar con un panorama global
sobre las motivaciones, los intereses y las necesidades de formacién de los
alumnos de secundaria, los cuales constituyen los insumos necesarios que le
permitiran disenar una planeacién y evaluacién por competencias pertinente y
congruente con la poblacién que atendera durante sus practicas docentes en el
aula en este semestre.

Desarrollo socioemocional y aprendizaje

Curso correspondiente al segundo semestre que guarda una relacidn
fundamental, porque un aspecto indispensable de la practica docente y su
reflexion lo constituyen el tipo de relaciones que se promueven para lograr los
aprendizajes de los estudiantes, por lo que el curso de desarrollo socioemocional
posibilitd que los estudiantes tuvieran mayor conocimiento sobre si mismos y
sobre los demas. Estos aspectos seran indispensables para promover ambientes
de aprendizaje propicios durante sus practicas profesionales, asi como para
valorar y reflexionar sobre el desarrollo de sus propias competencias
profesionales.

Teorias y modelos de aprendizaje

Los aprendizajes construidos en este espacio curricular, perteneciente también
al segundo semestre, se relacionan con el presente curso, al ser un antecedente
y proporcionar los insumos basico sobre las diversas teorias y modelos que
existen para explicar cdbmo se aprende en general y particularmente se
desarrollan los conocimientos de su disciplina en particular, para poder
promover y disefar procesos de enseflanza y aprendizaje congruentes con los
enfoques didacticos de los planesy programas de estudio de la educacién basica
durante sus practicas profesionales.



Planeacién y evaluacién

Se vincula de manera directa y sera fundamental para el desarrollo de las
competencias profesionales del presente curso, ya que tiene como propdsito,
que el estudiante, conozca el enfoque del aprendizaje por competencias para
generar estrategias que le permitan planear y evaluar la practica docente que
promovera con sus alumnos. El curso retoma los antecedentes de las
competencias y sus implicaciones, como las caracteristicas de las situaciones de
aprendizaje, las secuencias didacticas, asi como la evaluacién por competencias
y los procesos de analisis de la congruencia entre el disefo del binomio:
planeacidn-evaluacién con la practica docente, generando en los estudiantes
procesos de metacognicion, que les permitan reflexionar sobre sus practicas y
mejorarlas.

Este curso fue elaborado por docentes normalistas, personas especialistas en la
materia y en el diseno curricular provenientes de las siguientes instituciones:
Marcela Hernandez Gonzalez de la Escuela Normal Superior de Michoacan;
Humberto Hernandez Olvera de la Escuela Normal de Estudios Superiores del
Magisterio Potosino ENESMAPQ; José Maximiliano Lépez Rosales de la Escuela
Normal Superior de Coahuila; Mdénica del Consuelo Morales Diaz de la Escuela
Normal Fronteriza de Tijuana; Rosa Ortiz Paz de la Escuela Normal Superior de
México; y Julio César Leyva Ruiz, Gladys Aforve Aforve, Refugio Armando
Salgado Morales, Sandra Elizabeth Jaime Martinez, Maria del Pilar Gonzalez Islas
y Jessica Gorety Ortiz Garcia de la Direccién General de Educacién Superior para
Profesionales de la Educacion.



Competencias del perfil de egreso a las que contribuye el
curso

Competencias genéricas

Las competencias genéricas, atienden al tipo de conocimientos, disposiciones y
actitudes que todo egresado de las distintas licenciaturas para la formacion
inicial de docentes debe desarrollar a lo largo de su vida; éstas le permiten
regularse como un profesional consciente de los cambios sociales, cientificos,
tecnoldgicos y culturales, por lo tanto, tienen un caracter transversal y estan
explicita e implicitamente integradas a las competencias profesionales y
disciplinares.

e Soluciona problemasytoma decisiones utilizando su pensamiento critico
y creativo.

e Aprende de manera auténomay muestra iniciativa para autorregularse y
fortalecer su desarrollo personal.

e Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de
impacto social y educativo.

e Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacién de manera
critica.

e Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.

Competencias profesionales

Las competencias profesionales sintetizan e integran el tipo de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores necesarios para ejercer la profesion docente en
los diferentes niveles educativos. Estan delimitadas por el ambito de
incumbencia psicopedagdgica, socioeducativa y profesional, lo que permitird al
egresado atender situaciones y resolver problemas del contexto escolar, del
curriculo de la educacién obligatoria, de los aprendizajes de los estudiantes, de
las pretensiones institucionales asociadas a la mejora de la calidad, asi como de
las exigencias y necesidades de la escuela y las comunidades en donde se
inscribe su practica profesional.

Utiliza conocimientos de las Matemdticas y su diddctica para hacer
transposiciones de acuerdo a las caracteristicas y contextos de los estudiantes
a fin de abordar los contenidos curriculares de los planes y programas de
estudio vigentes.

o Utiliza los elementos tedrico-metodoldgicos de la investigacion como
parte de su formacién permanente en laS Matematicas.



Disefa los procesos de ensefanza y aprendizaje de acuerdo con los enfoques
vigentes de las Matemadticas, considerando el contexto y las caracteristicas de
los estudiantes para lograr aprendizajes significativos.

e Propone situaciones de aprendizaje de las Matematicas, considerando
los enfoques del plan y programas vigentes; asi como los diversos
contextos de los estudiantes.

Evaluda los procesos de ensefianza y aprendizaje desde un enfoque formativo
para analizar su prdctica profesional.

e Valora el aprendizaje de los estudiantes de acuerdo a la especificidad de
las Matematicas y los enfoques vigentes.

e Disena y utiliza diferentes instrumentos, estrategias y recursos para
evaluar los aprendizajes y desempenos de los estudiantes considerando
el tipo de saberes de las Mateméticas.

Gestiona ambientes de aprendizaje colaborativos e inclusivos para propiciar el
desarrollo integral de los estudiantes.

e Utiliza informacion del contexto en el disefio y desarrollo de ambientes
de aprendizaje incluyentes.

e Promueve relaciones interpersonales que favorezcan convivencias
interculturales.

Actua con valores y principios éticos y legales inherentes a su responsabilidad
social y su labor profesional con una perspectiva intercultural y humanista.

e Soluciona de manera pacifica conflictos y situaciones emergentes.
Competencias disciplinares

Las competencias disciplinares y especificas ponen de relieve, el tipo de
conocimientos que en el ambito de los campos de formacidén académica
requiere adquirir cada estudiante normalista para tratar los contenidos del
curriculum, sus avances en campo de la ciencia, la pedagogia y su
didactica. Definen de manera determinada los saberes tedricos, heuristicos y
axiolégicos propios de las Matematicas. También les permiten ampliar sus
ambitos de incidencia laboral mas alld de la educacién obligatoria, ademas
mantener interlocucién con pares de profesionales egresados de otras
Instituciones de Educacién Superior (IES) con los mismos campos disciplinares.

Por ello, los docentes responsables de este curso deberan considerar, en trabajo
colaborativo con sus pares académicos del tercer semestre, las competencias
disciplinares y sus unidades de competencia que los estudiantes deberan
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trabajar en los periodos de practicas docentes, entre otras se sugiere trabajar las
siguientes:

Utiliza la abstraccion algebraica con las particularidades de la Aritmética
para relacionar el lenguaje cotidiano con el lenguaje algebraico en la
resolucion de problemas.

Transita de las razones a las proporciones.

Traduce los problemas del lenguaje cotidiano a problemas algebraicos.
Aplica estrategias de Aritmética y Algebra para la resolucién de
problemas.

Analiza los problemas del transito de la Aritmética al Algebra para disefar
alternativas didacticas en su abordaje.

Resuelve problemas a partir del andlisis de la informacion cuantitativa y
cualitativa derivado del pensamiento matematico.

Organiza la informacién cuantitativa y cualitativa.

Construye tablas y graficas a partir de la informacién obtenida.

Analiza los datos organizados para resolver problemas.

Disefla estrategias para validar conjeturas a partir del analisis e
informacidén cuantitativa y cualitativa.
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Estructura General del curso

Este programa se organiza en dos unidades de aprendizaje, corresponde al
docente realizar las adecuaciones que considere necesarias de acuerdo con su
estilo de enseflanza, su proyecto de trabajo, el contexto en el que realiza su labor y
las condiciones socioculturales de los estudiantes.

Practica
docente en el
aula
I

[ ]

Unidad | Unidad II
La Investigacion- Practicas docentes en
Accion para la contexto y reflexién
formacion docente sobre la practica
Modelos de Diagnéstico: el contexto

Investlgquon— cultural y las

Accidn caracteristicas e intereses

de los estudiantes que
_ influyen en el aprendizaje
Importancia de la de las Matematicas
Investigacion-
Accion para
_mejorar la Didlogo entre la teoria
practica docente v la practica: disefio de
las planeaciones
fundamentadas como
hipdtesis de accion.

Intervencion didactica:
conocimiento en la
accion y reflexion en la
accion.

Reflexion sobre la
practica docente:
planeacion-
intervencion-
evaluacion.
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Orientaciones para el aprendizaje y la ensefianza

Los docentes responsables del curso deben considerar que los cursos del trayecto
formativo Prdcticas profesionales coadyuvan para que los estudiantes normalistas
desarrollen competencias investigativas a lo largo de toda la formacién en la
licenciatura. Por ello, es fundamental definir las estrategias didacticas que
permitan abordar, de manera pertinente, los contenidos tedéricos y metodoldgicos
del curso. Al hacerlo, los estudiantes normalistas podran hacer de la practica
profesional una experiencia significativa tanto a nivel personal como profesional.
En la planeacidn del curso, es recomendable que los docentes formadores tengan
presentes las competencias del curso y revisen las evidencias de aprendizaje
sugeridas y las socialicen en academia. A partir de estos referentes decidiran si es
posible aplicarlas textualmente o hacen adaptaciones de acuerdo con su contexto.

Para abordar los contenidos tedricos, se sugiere el uso de las estrategias del aula
invertida y el trabajo colaborativo, a fin de que la clase y el aula se conviertan en el
escenario para socializar, discutir y solucionar inquietudes que permitan a los
estudiantes apropiarse de los conceptos clave y la informacién relevante que les
permitird comprender las funciones del docente.

Para elaborar instrumentos de recoleccidn de datos y la observacion in situ, es
importante que los estudiantes normalistas realicen investigacidon en la escuela
secundaria con los grupos con los que realizara sus practicas docentes, para que
tenga la oportunidad de aplicar la metodologia de la Investigacion-Accién y pueda
reflexionar en el proceso completo, desde el diagnéstico acerca del contexto,
cultura escolar, asi como las caracteristicas, estilos e intereses de aprendizaje de los
alumnos de secundaria, hasta la valoracién de sus propias practicas.

El presente curso requiere del trabajo colegiado con los docentes encargados de
coordinar los otros cursos del semestre, especialmente con el de Planeacion y
evaluacion, por lo que se sugiere que en ambos cursos se realicen situaciones de
aprendizaje que coadyuven al desarrollo de las competencias de los dos cursos y
se propone que como producto integrador de los aprendizajes se realice de
manera conjunta un ensayo en el que los estudiantes expongan la investigacion
gue realicen durante este curso, utilizando los conocimientos tedricos y
metodoldgicos analizados en el curso de Planeacidon y evaluaciéon, asi como la
reflexion sobre sus practicas docentes y que presenten las conclusiones de sus
ensayos en un Coloquio o Mesa redonda para finalizar ambos cursos.

Aunado a lo anterior, y tomando en cuenta que cada contexto educativo requiere
propuestas alternativas, es importante que se consideren los siguientes métodos
de ensefanza y aprendizaje, a fin de que opten por el mas adecuado, para
desarrollar las competencias en los estudiantes normalistas.
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Aprendizaje por proyectos

Es una estrategia de ensenanza y aprendizaje en la cual cada estudiante se
involucra de forma activa en la elaboracién de una tarea-producto (material
didactico, trabajo de indagacién, disefo de propuestas y prototipos,
manifestaciones artisticas, exposiciones de producciones diversas o
experimentos, etcétera), que da respuesta a un problema o necesidad planteada
por el contexto social, educativo o académico de interés.

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Estrategia de ensenanzay aprendizaje que plantea una situacion problema para
su analisis y/o solucién, donde cada estudiante es participe activo y responsable
de su proceso de aprendizaje, a partir del cual busca, selecciona y utiliza
informacion para solucionar la situacidon que se le presenta como deberia hacerlo
en su ambito profesional.

Aprendizaje colaborativo

Estrategia de ensefnanza y aprendizaje en la que cada estudiante trabaja junto
en grupos reducidos para maximizar tanto su aprendizaje como el de sus
colegas. El trabajo se caracteriza por una interdependencia positiva, es decir, por
la comprension de que para el logro de una tarea se requiere del esfuerzo
equitativo de cada integrante, por lo que interactUan de forma positiva y se
apoyan mutuamente. El personal docente ensefia a aprender en el marco de
experiencias colectivas a través de comunidades de aprendizaje, como espacios
que promueven la practica reflexiva mediante la negociacién de significadosy la
solucion de problemas complejos.

Aprendizaje basado en casos de ensefanza

Esta estrategia expone narrativas o historias que constituyen situaciones
problematicas, en general obtenidas de la vida real, las cuales suponen una serie
de atributos que muestran su complejidad y multidimensionalidad, y que se
presentan al estudiante para que desarrolle propuestas conducentes a su
analisis o solucién.
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Sugerencias de evaluacion

Desde la perspectiva tedrica pedagodgica del trayecto formativo de Ila
licenciatura, la evaluacién es un componente fundamental para valorar el
proceso de ensefanza y aprendizaje, en la que no sdlo es relevante tomar en
cuenta que aprendimos, sino también cémo y para qué lo aprendimos; lo que
conlleva a que la funcién de evaluar no recaiga Unicamente en el docente, sino
que también involucra la participacién de las y los estudiantes.

En congruencia con este enfoque, se propone que la evaluacion sea un proceso
permanente que permita valorar de forma gradual la manera en que cada
estudiante moviliza sus conocimientos, pone en juego sus habilidades y
desarrolla nuevas actitudes utilizando los referentes tedricos y experienciales
que el curso plantea.

La evaluacioén sugiere considerar los aprendizajes a lograr y a demostrar en cada
una de las unidades del curso, asi como su integracién final. De este modo se
propicia la elaboracién de evidencias parciales para cada una de las unidades de
aprendizaje.

De ahi que las evidencias de aprendizaje constituyan, no sélo el producto
tangible del trabajo que se realiza, sino particularmente el logro de una
competencia que articula sus tres esferas: conocimientos, habilidades y
actitudes. Desde esta perspectiva, la evaluacion ha de ser continua, global e
integradora y constituirse en un instrumento de accidn pedagdgica que
contribuya a la mejora de todo el proceso educativo.

Para ello, es importante utilizar las propias tareas de aprendizaje como
evidencias, ya que permiten una evaluaciéon del proceso de aprendizaje y no sélo
de los resultados. Si la evaluacion pretende ser integral, habra de utilizar
métodos que permitan demostrar los conocimientos, las habilidades, las
actitudes y los valores en la resolucién de problemas, ademds de estrategias
acordes para el tipo de desempefo a evaluar.

En este marco de referencia, se sugieren las siguientes evidencias parciales,
mismas que cada docente podra modificar o cambiar segun las necesidades del
grupo. El o la docente responsable de este curso definird la evidencia
integradora final, la cual deriva de las dos unidades que conforman el curso y
comunica los resultados del proceso formativo a lo largo del semestre. Es
deseable que esta evidencia final, cuyo valor es del 50 por ciento de la calificacién
total, sea un producto compartido con el curso de Planeacion y evaluacion.
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Unidad

Evidencia

Descripcion

1. Cuadro
comparativo de
los modelos de
la Investigacién-
Accién

2. Texto
argumentativo

1. El cuadro comparativo permitira
analizar de manera conjunta las
caracteristicas, modalidades y funciones
de cada una de las propuestas de
Investigacidén-Accién que los estudiantes
indaguen.

2. En el texto argumentativo explicaran
la importancia de la investigacidn accidn

para mejorar la practica educativa
LL utilizando sus conocimientos tedricos,
.La . . s e
. .. resultado de la investigacion bibliografica
Investigacion- . .
- anterior y aplicdndolos durante sus
Accioén para la .
. observaciones para comprender los
formacion )
procesos educativos que ocurren en las
docente .
escuelas secundarias en las que
realizaran sus practicas docentes.
3. Registro 3. Se consideraran las practicas
anecdético relevantes para su posterior reflexion,
analisis y propuesta, incorporando los
elementos de los modelos contrastados y
las practicas observadas en el aula.
Il 1. Disenho de 1. Elaboracién de planeaciones
P planeaciones fundamentadas, a partir de lo aprendido
Practicas . - o
fundamentadas | en el curso “Planeacién y evaluacion”, de
docentes en ) o
la informacién acerca del contexto, la
contextoy

reflexion sobre la
practica

cultura escolar y el diagndstico de los
grupos de las escuelas secundarias en las
que realizaran sus practicas, asi como del
analisis de la importancia de Ia
Investigacion-Acciéon para mejorar la
practica educativa; con la finalidad de

disefar planeaciones didacticas
fundamentadas, que les permitan
realizar intervenciones educativas

pertinentes con el contexto de sus
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2.
Videograbacién
de sus practicas
docentes

3. Ensayo

escuelas de practicas para favorecer los
aprendizajes de su disciplina.

2. Videograbaran sus practicas para
realizar la “reflexion después de la
accion”, al regresar a la escuela Normal
luego de cada jornada de practicas y
evaluar su desempeno docente para
hacer propuestas de mejora.

3. Este escrito sera continuacion del que
realizaron en la primera unidad de
aprendizaje y les permitird plasmar por
escrito las reflexiones que realicen de
cada una de sus jornadas de practica
siguiendo las caracteristicas del modelo
de Investigacion-Accién que elijan aplicar
y serda el principal insumo para la
realizacion del Coloquio o Mesa redonda.

Producto integrador
Coloquio o Mesa redonda

(Propuesta de estrategia final
también del curso de “Planeacién y
evaluacién”)

Coloquio o Mesa redonda.

En coordinacidon con los docentes de los
otros cursos, especialmente con los de
“Planeacidn y evaluacién”, organizaran un
coloquio en el que presenten, a sus
compaferos de clase o a la comunidad
escolar, las reflexiones sobre sus practicas
docentes y sus propuestas de mejora a
partir  de la Investigacién-Acciéon
realizada.
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Unidad de Aprendizaje I. La Investigacion-Accion para la
formacion docente

En la presente unidad de aprendizaje, el estudiante normalista utilizara el
conocimiento tedrico-practico generado a partir de la revision bibliografica
propuesta. Lo anterior le permitira conocer los diversos modelos de
Investigacién-Accién y los recursos para realizar sus posteriores investigaciones
en el contexto educativo donde se desarrollen las practicas, de acuerdo con los
planesy programas de estudio vigentes en educacién secundaria.

El curso tiene como finalidad el acercamiento del normalista a la Investigacion-
Accién con ejemplos practicos identificables en sus practicas docentes en el
aula, para lo cual serd necesario un ejercicio de revisién, contrastacion y
contextualizacion de los fendmenos educativos y su posible vinculacién con los
modelos de Investigacién-Accidn propuestos. Es importante sefialar que en la
manera que se revisen, comenten y contrasten los modelos de Investigacion-
Accién, se torna pertinente ver ejemplos contextualizados a partir de la
experiencia en sus practicas, fundamentandolas en un ejercicio de
argumentacion, donde se expongan las semejanzasy diferencias y cdmo, a partir
de ello, se puede mejorar la practica docente.

Se sugieren productos integradores, resultado de la consulta digital o
bibliografica, asi como cuadros comparativos, disefio de organizadores graficos
(mapas mentales, mapas conceptuales, diagramas de flujo, etcétera). Los
resultados de las investigaciones se verteran a través de discusiones dirigidas a
la reflexion y consenso de experiencias, asi como la elaboracion de textos
argumentativos donde se expongan las caracteristicas y funciones de la
Investigacién-Accion.

Durante el desarrollo de esta unidad de aprendizaje se realizard una jornada de
cuatro dias de practicas docentes en el aula, de acuerdo con las caracteristicas y
necesidades de cada escuela Normal, y de las escuelas secundarias receptoras.

Es deseable llevar a cabo un registro anecddtico, que puede ser considerado, a
criterio del docente titular del curso como evidencia de desempefo o como
apoyo para registrar las practicas docentes observadas por los estudiantes
normalistas durante su estancia en las escuelas secundarias. Este registro
debera contener las practicas docentes mas significativas de los docentes de su
especialidad y las areas de oportunidad contrastadas con los modelos de
Investigacion-Accidn, sus procesos o sus elementos, con la finalidad de exponer
durante el producto integrador, las posibles practicas generadoras de cambio y
transformacion al interior del aula.
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Competencias a las que contribuye la unidad de aprendizaje

Esta unidad de aprendizaje coadyuva con la formacién integral del estudiante a
través del desarrollo de las competencias genéricas, profesionales y disciplinares:

Competencias genéricas

e Soluciona problemasytoma decisiones utilizando su pensamiento critico
y creativo.

e Aprende de manera auténomay muestra iniciativa para autorregularse y
fortalecer su desarrollo personal.

e Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de
impacto social y educativo.
Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacién de manera
critica.

e Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.

Competencias profesionales

Utiliza conocimientos de las Matemdticas y su diddctica para hacer
transposiciones de acuerdo a las caracteristicas y contextos de los estudiantes
a fin de abordar los contenidos curriculares de los planes y programas de
estudio vigentes.

e Utiliza los elementos tedrico-metodolégicos de la investigacion como
parte de su formacién permanente en las Matematicas.

Disena los procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con los enfoques
vigentes de las Matemdticas, considerando el contexto y las caracteristicas de
los estudiantes para lograr aprendizajes significativos.

e Propone situaciones de aprendizaje de las Matemdticas, considerando
los enfoques del plan y programas vigentes; asi como los diversos
contextos de los estudiantes.

Gestiona ambientes de aprendizaje colaborativos e inclusivos para propiciar el
desarrollo integral de los estudiantes.

e Utiliza informacién del contexto en el disefo y desarrollo de ambientes
de aprendizaje incluyentes.

e Promueve relaciones interpersonales que favorezcan convivencias
interculturales.

Actua con valores y principios éticos y legales inherentes a su responsabilidad
social y su labor profesional con una perspectiva intercultural y humanista.

e Soluciona de manera pacifica conflictos y situaciones emergentes.

20



Competencias disciplinares

Utiliza la abstraccion algebraica con las particularidades de la Aritmética
para relacionar el lenguaje cotidiano con el lenguaje algebraico en la
resolucion de problemas.

e Transita de las razones a las proporciones.

e Traduce los problemas del lenguaje cotidiano a problemas algebraicos.

e Aplica estrategias de Aritmética y Algebra para la resolucién de
problemas.

e Analiza los problemas del transito de la Aritmética al Algebra para disefiar
alternativas didacticas en su abordaje.

Resuelve problemas a partir del andlisis de la informacion cuantitativa y
cualitativa derivado del pensamiento matematico.

e Organiza la informacién cuantitativa y cualitativa.

e Construye tablasy graficas a partir de la informacién obtenida.

e Analiza los datos organizados para resolver problemas.

e Disefa estrategias para validar conjeturas a partir del andlisis e
informacidn cuantitativa y cualitativa.

Propésito de la unidad de aprendizaje

El estudiante normalista incorpora a su marco referencial los modelos de
Investigacidon-Accién para su posterior transposiciéon en las practicas docentes
propuestas para la enseflanza y aprendizaje de su especialidad en educacion
secundaria.

Contenidos

e Modelos de Investigacidn-Accion

e |Importancia de la Investigacion-Accién para mejorar la practica docente
Actividades de aprendizaje

Se sugiere que el estudiante normalista realice una revision bibliografica o digital
acerca de las caracteristicas, modalidades, procesos y elementos que sustentan
la Investigacion-Accidén y la diferenciacidon entre ésta con otras investigaciones,
enmarcandolas en el hecho educativo que se desarrolla durante su practica
docente. Se recomienda que durante este curso se documenten todas las
investigaciones y aportaciones realizadas en colectivo, para que de esta manera
se logre elaborar, un cuadro comparativo con las caracteristicas, modalidades y
funciones de cada una de las propuestas en Investigacidon-Accioén. Este ejercicio
aportard al estudiante el fundamento teérico-metodoldgico para poder detectar
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situaciones educativas dentro del aula, enmarcarlas o identificarlas con un
modelo y aplicarlo durante sus practicas docentes.

Es importante el trabajo colegiado entre los docentes del semestre y la
recuperacion de los aspectos estructurales de documentos escritos que se
relacionen con la argumentacion y la vinculacion de los contenidos de manera
transversal, para poder documentar las reflexiones y las aportaciones
individuales y del colectivo, particularmente con el curso de Planeaciéon y
evaluacion.

Realizar observaciones puntuales de los actores educativos para conocer el
contexto, dotara al normalista de la sensibilidad para determinar el tipo de
situacion y el modelo de Investigacion-Accidn que sea pertinente para su
investigacion y su futura transformacién de la realidad escolar.

El trabajo colaborativo, la utilizacién de la tecnologia, las discusiones dirigidas, la
validacion de los textos consultados y la construccion de conceptos propios de
los estudiantes es una tarea importante que el docente titular debera promover
para la consecuciéon de los resultados deseables y la construccién de nuevos
conocimientos.

Evidencias Criterios de evaluacion

Cuadro comparativo de Conocimientos
modelos de Investigacion-

o e Reconoce los marcos referenciales y
Accion

conceptuales de la Investigacion-
Accion.

e |dentifica sus diferencias con otro tipo
de investigaciones.

e Comprende las caracteristicas,
propdsitos y utilidad de la
Investigacion-Accion en el ambito
educativo.

Habilidades

e Explica sus observaciones y |la
informacion recabada durante sus
practicas a partir de determinados
modelos de la Investigacion-Accion.
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e |Incorpora a su marco de referencia
los elementos de la Investigacion-
Accion.

Actitudes

e Colabora con distintos actores para el
desarrollo de las actividades.

e Muestra cooperacién y colaboracién
al socializar informacion.

e Promueve el pensamiento critico en
la solucién de problematicas.

e Muestra interés por los trabajos de
sus colegas y realiza comentarios
para enriquecerlos.

Texto argumentativo sobre la Conocimientos
importancia de la
Investigacion-Accion para
mejorar la practica educativa

e Conoce los modelos de la
Investigacion-Accion.

Habilidades
e Argumenta la viabilidad de su

utilizacion en la resolucién de
problematicas dentro del aula.

Actitudes

e Mejora su practica a partir de
mayores referentes metodoldgicos.

A continuacién, se presenta un conjunto de textos de los cuales el profesorado
podra elegir agquellos que sean de mayor utilidad, o bien, a los cuales tenga
acceso, pudiendo sustituirlos por otros que puedan enriguecer el acervo
propuesto.
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Unidad de Aprendizaje Il. Practicas docentes en contexto y
reflexion sobre la practica.

En la presente unidad de aprendizaje, el estudiante normalista utilizara el
conocimiento tedrico-practico desarrollado en la unidad de aprendizaje anterior,
para disefar las planeaciones didacticas y los recursos para la ensefanza y el
aprendizaje de su disciplina, de acuerdo con los planes y programas de estudio
vigentes en educacién secundaria, con la finalidad de llevar a cabo sus practicas
docentes en el aula; para disefarlos serd necesario conocer y comprender el
contextoy la cultura escolar, asi como las caracteristicas, necesidades e intereses
de los grupos con los que realizara sus practicas profesionales,
fundamentandolas en el ciclo de reflexion de la Investigacion-Accion.

Durante el desarrollo de esta unidad de aprendizaje se realizaran ocho dias de
practicas docentes en el aula, que pueden estar distribuidas en dos jornadas, de
acuerdo con las caracteristicas y necesidades de cada escuela Normal, y de las
escuelas secundarias en las que se llevaran a cabo las practicas. Tomando en
cuenta que en el nivel de secundaria los cursos de la disciplina varian, segun el
ano en que se cursan, es deseable que los estudiantes de practica aprovechen la
jornada completa atendiendo, de ser posible, mas de un grupo,
preferentemente de distintos anos, a fin de que tengan la experiencia de
ayudantia con distintos docentes responsables de los cursos de las Matematicas
en la escuela secundaria.

Por estas razones esta segunda unidad se encuentra organizada en tres
momentos:

e Enun primer momento, las y los estudiantes disefaran las planeaciones,
recursos didacticos, asi como instrumentos y estrategias de evaluacién
para realizar sus practicas con alumnos de secundaria, a partir de las
necesidades que se presenten y los retos educativos que implique el
contexto, la cultura escolar, asi como las caracteristicas de aprendizaje e
intereses de los grupos de secundaria; y fundamentara sus materiales
educativos a partir de alguno de los modelos de la Investigacion-Acciéon
gue considere mas oportuno para cada situaciéon de aprendizaje.

e Segundo, las planeaciones se ponen en practica durante cada
intervencién educativa en las jornadas de practicas profesionales.

e Tercero, se recopilan las evidencias de ensefanza (videograbacion); y de
aprendizaje, (productos realizados por los alumnos de secundaria). Y
después de cada jornada de practicas se realiza el analisis de lo ocurrido
a partir de un modelo de la Investigacion-Accién y se reflexiona acerca de
las posibles propuestas de mejora a la practica educativa.
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Por lo que esta segunda unidad de aprendizaje implica que los momentos de
observacion, disefio de planeaciones, intervencion educativa y evaluacion de la
practica, pueden repetirse en cada jornada de practicas docentes en el aula.

Competencias a las que contribuye la unidad de aprendizaje

Esta unidad de aprendizaje coadyuva con la formacién integral del estudiante a
través del desarrollo de las competencias genéricas y las siguientes
competencias y unidades de competencias profesionales:

Competencias genéricas

e Soluciona problemasy toma decisiones utilizando su pensamiento critico
y creativo.

e Aprende de manera auténomay muestra iniciativa para autorregularse y
fortalecer su desarrollo personal.

e Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de
impacto social y educativo.
Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacidn de manera
critica.

e Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.

Competencias profesionales

Utiliza conocimientos de las Matematicas y su diddctica para hacer
transposiciones de acuerdo a las caracteristicas y contextos de los estudiantes
a fin de abordar los contenidos curriculares de los planes y programas de
estudio vigentes.

e Utiliza los elementos tedrico-metodoldgicos de la investigacién como
parte de su formacién permanente en las Matematicas.

Disena los procesos de ensefnanza y aprendizaje de acuerdo con los enfoques
vigentes de las Matemdticas, considerando el contexto y las caracteristicas de
los estudiantes para lograr aprendizajes significativos.

e Propone situaciones de aprendizaje de las Matematicas, considerando
los enfoques del plan y programas vigentes; asi como los diversos
contextos de los estudiantes.

Gestiona ambientes de aprendizaje colaborativos e inclusivos para propiciar el
desarrollo integral de los estudiantes.

e Utiliza informacidn del contexto en el disefio y desarrollo de ambientes
de aprendizaje incluyentes.
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e Promueve relaciones interpersonales que favorezcan convivencias
interculturales.

Actua con valores y principios éticos y legales inherentes a su responsabilidad
social y su labor profesional con una perspectiva intercultural y humanista.

e Soluciona de manera pacifica conflictos y situaciones emergentes.
Competencias disciplinares

Utiliza la abstraccion algebraica con las particularidades de la Aritmética
para relacionar el lenguaje cotidiano con el lenguaje algebraico en la
resolucion de problemas.

e Transita de las razones a las proporciones.

e Traduce los problemas del lenguaje cotidiano a problemas algebraicos.

e Aplica estrategias de Aritmética y Algebra para la resolucion de
problemas.

e Analiza los problemas del transito de la Aritmética al Algebra para disefar
alternativas didacticas en su abordaje.

Resuelve problemas a partir del andlisis de la informacion cuantitativa y
cualitativa derivado del pensamiento matematico.

e Organiza la informacién cuantitativa y cualitativa.

e Construye tablasy graficas a partir de la informacién obtenida.

e Analiza los datos organizados para resolver problemas.

e Disefa estrategias para validar conjeturas a partir del analisis e
informacidén cuantitativa y cualitativa.
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Propésito de la unidad de aprendizaje

El estudiante normalista implementara planeaciones didacticas fundamentadas
para la ensefanza y aprendizaje de las Matematicas, aplicando algun modelo de
Investigacién-Accién que le permita valorar sus planeaciones, los resultados de
aprendizaje obtenidos, asi como su propio desempenfo, a fin de fortalecer los
procesos, tanto reflexivos como de mejora continua que impacten en la gestion
de aprendizajes de los estudiantes de educacidén secundaria.

Este proceso reflexivo se compartira con las actividades propuestas en el curso
de Planeacién y evaluacién, con el que este curso se encontrard en permanente
didlogo.

Contenidos

e Diagnostico: el contexto cultural y las caracteristicas e intereses de los
estudiantes que influyen en el aprendizaje de su disciplina.

e Diadlogo entre la teoria y la practica: disefno de las planeaciones
fundamentadas como hipdtesis de accioén.

e Intervencién didactica: conocimiento en la acciony reflexién en la accion.
e Reflexidon sobre la practica docente: planeacién-intervencién-evaluacion.
Actividades de aprendizaje

El estudiante normalista disefiard las planeaciones didacticas y los recursos para
la ensefanzay el aprendizaje de su disciplina fundamentandolas en primer lugar
en el conocimiento y comprension de las caracteristicas socioculturales del
contexto escolar, asi como en las necesidades, estilos de aprendizaje e intereses
de sus alumnos, por otra parte, tomard en cuenta el curriculo vigente en
educacién secundaria, por lo que serd necesario que domine, tanto los enfoques
didacticos como los contenidos de su asignatura, al mismo tiempo que las
caracteristicas y modelos del ciclo de reflexion de la Investigacion-Accion para
llevar a cabo sus practicas docentes en el aula.

El disefo de sus planeaciones fundamentadas requerira realizar la evaluacion
diagnostica de los grupos con los que trabajarg, identificando los conocimientos,
habilidadesy valores que los alumnos de educacidn secundaria poseen, asi como
las condiciones socioecondmicas y culturales del contexto escolar, familiar y de
la comunidad que influyen en el centro educativo y en los procesos de
aprendizaje de los alumnos. Ademas de tomar como uno de sus referentes, la
experiencia del docente titular de secundaria, asi como la observacion de su
desempeno. También serd un referente para la fundamentacién de las
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planeaciones el analisis de los programas de estudio vigente de educacién
secundaria, actividad compartida con el curso de Planeacion y Evaluacion.

En trabajo colegiado y coordinacién de los docentes normalistas responsables
de los otros cursos del tercer semestre, especialmente con de Planeacion y
evaluacion, los estudiantes disenaran las situaciones de aprendizaje y los
procesos de evaluacién formativa que le permitan realizar su intervencion
didactica en las jornadas de practicas profesionales. Para disefnar la planeaciony
los recursos didacticos, de acuerdo con el contexto, sera indispensable que
fundamente su practica docente en el ciclo de reflexion de la Investigacion-
Accién analizado en la primera unidad de aprendizaje del presente curso.

Para continuar con el ciclo de la reflexiéon docente, serd indispensable que el
estudiante normalista, al regresar de cada jornada de practicas, haya recopilado
evidencias de evaluacién del aprendizaje de sus alumnos de secundaria y grabar
en video algunas de sus clases para analizarlas de manera individual y/o
colectiva, de acuerdo con alguno de los modelos de la Investigacidon-Accién que
favorecen la construccién de saberes practicos para la mejora de la intervencién
educativa, a partir de la reflexiéon docente.

Por lo que se sugiere que el docente titular del curso cuestione durante una
plenaria ¢cual es la utilidad de hacer una evaluaciéon reflexiva sobre la practica
docente? Esta pregunta serd el medio que permita abordar criticamente los
contenidos tedricos en esta unidad, aplicandolos a la reflexion de sus
experiencias durante sus practicas docentes en el aula.

Posteriormente, de manera grupal o por equipos, se observardn las
videograbaciones de las practicas docentes de los estudiantes normalistas, para
valorar su desempefio y la pertinencia de los materiales disefiados para sus
practicas profesionales.

Se recomienda evaluar las planeaciones elaboradas durante esta segunda
unidad en cada jornada de practicas (cuando menos dos de cuatro dias), a partir
de un modelo de reflexion fundamentado en la Investigacion-Accion. De manera
grupal o por equipos se analizaran los siguientes puntos, para que se ponga en
practica el pensamiento reflexivo:

e identificar los elementos que posibilitaron el disefo de su planeacion;

e reflexionar criticamente sobre la pertinencia de la seleccidn de
situaciones de aprendizaje, de acuerdo con el contexto y las
caracteristicas del grupo;

o reflexionar sobre la seleccién, organizacién y utilizacidén de los recursos
didacticos disefiados;
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e reflexionar criticamente sobre las evidencias de evaluacion y los
resultados obtenidos.

Se propone que, de manera grupal o por equipos, seleccionen alguno de los
modelos revisados, para reflexionar sobre la practica docente y evaluen los
resultados logrados por los alumnos del grupo de secundaria para determinar:

e ./ La planeacién y evaluacidon propuestas respondieron a los fines
educativos planteados en el Plan y programas de estudio vigentes para
la educacién secundaria?

e /La planeacidon disefiada favorecio el logro de los aprendizajes?

e Qué concepcion del aprendizaje de su especialidad subyace en las
actividades que realizaron los alumnos de secundaria?

e Qué papel desempefd el docente en formacidon en la realizacion de las
actividades?

A partir de la evaluacién de su planeacidn, los estudiantes expondran, de manera
argumentada, cdmo enriguecerian su practica.

Para reflexionar sobre su propio desempefo docente, y a partir de la experiencia
obtenida en cada una de sus jornadas de practicas se sugiere, que después de
observar las videograbaciones o como parte de un guion para la reflexion se
realicen los siguientes cuestionamientos:

e Qué sucedid?, ien gqué sentido es problematico o qué se puede
mejorar?

e (He identificado un area donde puedo hacer algo para mejorar?, ¢la he
clarificado con mi tutor o tutora o con otros companeros?

e Tengo garantias de que es un area de practica que puedo mejorar?

e ;He revisado la situacién y tengo motivos para intervenir en la misma?

e CoOmo podria la Investigacion-Accidon ayudar?

Con la finalidad de mejorar las practicas, se propone reflexionar acerca del
planteamiento de las hipdtesis de accidn como tareas que hay que realizar para
cambiar la practica y realizar una revision documental del problema o el tema a
trabajar para proponer posibles soluciones al problema.

Para finalizar el curso e integrar los conocimientos aprendidos y demostrar las
competencias desarrolladas, los estudiantes elaboraran un ensayo en el que
expresaran las reflexiones realizadas sobre sus practicas profesionales
fundamentandolas a partir de alguno de los modelos de la Investigacién-Accion;
y organizaran un Coloquio o Mesa redonda, (en comun acuerdo con los docentes
del curso de “Planeacién y evaluacion), en donde presentaran sus reflexiones
sobre sus practicas profesionales. Este evento puede ser abierto a toda la escuela
Normal o bien realizarse sélo en el grupo.
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Evidencias

Disefo de planeaciones
fundamentadas

Ensayo

Producto integrador

Coloquio o Mesa redonda

Criterios de evaluacién

Conocimientos

Comprende las caracteristicas,
propdsitos y utilidad de |la
Investigacién-Accidon en el ambito
educativo.

Conoce el contexto, la cultura escolar,
asi como las caracteristicas e
intereses de los alumnos de
secundaria con quiénes realizard sus
practicas docentes.

Reconoce las caracteristicas vy
componentes de la planeacién y la
evaluacioén para el aprendizaje de su
disciplina.

Habilidades

Utiliza sus observaciones y la
informacion recabada durante sus
practicas a partir de determinados
modelos de la Investigacion-Accion.
Disefa sus planeaciones, recursos
didacticos, estrategias e
instrumentos de evaluacion
fundamentandolos en el contexto, asi
como en las caracteristicas e
intereses de sus alumnos de
educacioéon secundaria.

Reflexiona sobre sus practicas
docentes utilizando los marcos
referenciales de la Investigacion-
Accién con la finalidad de mejorar sus
practicas.

Comunica de manera oral y escrita,
los resultados de sus investigaciones
y de su reflexiéon docente, de forma
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clara, asi como argumentada, tanto
tedrica como practicamente para
fines de mejora.

Actitudes

e Colabora con distintos actores para el
desarrollo de las actividades.

e Muestra cooperacion y colaboracion
al socializar informacion.

e Promueve el pensamiento critico en
la solucién de problematicas.

e Muestra interés por los trabajos de
sus colegas y realiza comentarios
para enriguecerlos.

e Demuestra disposicién para mejorar
su desempeno docente durante sus
practicas.

A continuacién, se presenta un conjunto de textos de los cuales el profesorado
podrd elegir aquellos que sean de mayor utilidad, o bien, a los cuales tenga
acceso, pudiendo sustituirlos por textos mas actuales.
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Perfil docente sugerido

Perfil académico
Carreras vinculadas a Pedagogia, Ciencias de la educacién, o disciplinas afines.
Nivel académico

Obligatorio nivel de licenciatura, preferentemente maestria o doctorado en
educacion o afines.

Deseable: experiencia de investigacion en el area.
Experiencia docente para

Gestion del aprendizaje con grupos de poblacién diversa.
Trabajo interdisciplinario.

Planear y evaluar por competencias.

Utilizar las TIC en los procesos de enseflanza y aprendizaje.
Promover el trabajo colaborativo.

La formacidon del profesorado en educacién obligatoria.
Experiencia profesional

Contar con experiencia en el desarrollo de proyectos.
Promocién de actividades formativas interdisciplinarias.

Metodologias para disefar, gestionar e implementar programas o proyectos
educativos considerando la diversidad cultural.
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